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Abstract 
Teaching and learning introductory accounting courses is of great importance as a 

foundation for teaching other accounting topics. Also, the increasing development of digital 
technologies and their application in education has required universities to make changes 
in traditional education methods. Therefore, the present study tries to investigate the effect 
of using flipped classroom and quantum teaching methods compared to the traditional 
teaching method from the perspective of accounting students' performance. In this quasi-
experimental research, 78 students of accounting principles course (1), from Islamic Azad 
University units in Rafsanjan city, were placed in experimental and control groups in the 
first semester of 1400-1401. Analysis of covariance was used to analyze the results. The 
findings of the present study show that the average scores obtained in the control group did 
not change significantly in the pre-test and post-test stages. However, the level of scores of 
students in the two experimental groups has increased in the post-test stage compared to the 
pre-test, so that the performance of the students in the experimental groups has improved 
the performance of the students compared to the traditional teaching method. Using the 
results of this research, professors can improve the teaching of accounting principles (1) by 
applying practical methods. 

Keyword: Flipped Classroom Teaching Method, Quantum Teaching Method, 
Accounting Principles Lesson (1), Student Performance. 
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هاي تدریس معکوس و کوانتومی با روش قایسه تاثیر روشم
 1)1بر عملکرد دانشجویان درس اصول حسابداري (سنتی 

 4، فروغ حیرانی3الدین، محمود معین2خانیحسین اسماعیل
 
 

 

 چکیده
الایی اهمیت بآموزش و یادگیري دروس مقدماتی حسابداري به عنوان زیربناي آموزش سایر مباحث حسابداري از 

د ها را ملزم به ایجاهاي دیجیتال و کاربرد آنها در آموزش، دانشگاههمچنین توسعه روزافزون فناوري .برخوردار است
هاي هاي آموزش سنتی نموده است. بنابراین پژوهش حاضر سعی در بررسی تاثیر کاربست روشتغییراتی در روش

سنتی تدریس از بعد عملکرد دانشجویان حسابداري را دارد. در این تدریس معکوس و کوانتومی در مقایسه با روش 
)، از واحدهاي دانشگاه آزاد اسلامی در سطح شهرستان 1دانشجوي درس اصول حسابداري ( 78پژوهش شبه آزمایشی 

ز تحلیل ا هاي آزمایش و کنترل قرار گرفتند. براي تجزیه و تحلیل نتایجدر گروه 1401 -1400رفسنجان، در نیمسال اول 
و دهد میانگین نمرات اکتسابی در گروه کنترل در دهاي پژوهش حاضر نشان میکواریانس استفاده شده است. یافته

مرحله پیش آزمون و پس آزمون تغییر محسوسی نداشته است. اما سطح نمرات دانشجویان در دو گروه آزمایش در 
هاي آزمایش در ت، به طوري که عملکرد دانشجویان در گروهمرحله پس آزمون نسبت به پیش آزمون افزایش یافته اس

مقایسه با روش سنتی تدریس موجب بهبود عملکرد دانشجویان گردیده است. با استفاده از نتایج این پژوهش اساتید 
 ) را  بهبود بخشند.1هاي کاربردي، آموزش درس اصول حسابداري (توانند با کاربست روشمی

 .)، عملکرد دانشجویان1تدریس معکوس، روش تدریس کوانتومی، درس اصول حسابداري ( روش هاي کلیدي:واژه

 .A22 :بندي موضوعیطبقه
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 1مقدمه

دوره مقدماتی حسابداري براي دانشجویان رشته حسابداري در سراسر جهان اجباري است. 
وازه ورود درتواند به عنوان شود، میاین دوره بسته به روش تدریسی که توسط مدرس اتخاذ می

یا خروج از رشته حسابداري عمل کند، مشاهده شده است که این دوره براي اکثر دانشجویان 
اي که توسط مطالعه). 2010، 2(مک داوال و بورلی جکلینگدر سراسر جهان محبوب نیست

) انجام شد، نشان داد که مشکلی در تدریس دوره مقدماتی 2003( 3ماریوت و ماریوت
هاي منفی در مورد این دوره براي اکثر ها وجود دارد، که سیگنالانشگاهحسابداري در د

) استدلال کرد که تدریس دروس حسابداري در 2007( 4کند. شاتوكدانشجویان ارسال می
ها ضعیف است و در نتیجه اکثر فارغ التحصیلان حسابداري فاقد مهارت و تخصص دانشگاه

روش تدریس، انتقال دانش از مربی به ). 2008، 5درنان کاوانا و(مورد نیاز کارفرمایان هستند
دانش آموز است. یک مربی حسابداري ممکن است بر محتواي حسابداري تسلط کامل داشته 

آموزان مستعد، کلاسی مساعد با تمام آنچه باشد، تمام محتوي آموزشی در اختیارش باشد، دانش
هاي ها و دستورالعملین حال، اگر روشبراي آموزش حسابداري لازم است داشته باشد. با ا

هاي روش پذیر نیست. بنابراین استفاده ازاتخاذ شده مناسب نباشند، هیچ یادگیري مناسبی امکان
آموزشی مناسب و مرتبط در دوره مقدماتی حسابداري براي مدرسان حسابداري ضروري است. 

کنند که در نهایت منجر به عملکرد اي به درس پیدا میآموزان احتمالاً علاقهدر نتیجه، دانش
 ).2018، 6آکینی موساشود(خوب و در نتیجه نگرش مثبت نسبت به دوره می

هاي حسابداري فرآیند ثبت، طبقه بندي، انتخاب، اندازه گیري، تفسیر، خلاصه و گزارش داده
یابی به براي دست .مالی یک سازمان براي ارزیابی عینی و تصمیم گیري استفاده کنندگان است

) روش 2007( 7آمزیولیک هاي آموزشی مؤثر نباید بدیهی تلقی شوند. از نظراین اهداف، روش
آموزشی فرآیند برنامه ریزي و انجام تکلیف آموزشی به منظور دستیابی به اهداف آموزشی 

تواند معلم محور، یا یادگیرنده محور و یا ترکیبی باشد. اغلب، هاي آموزشی میاست. روش
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دهند که کارشان را براساس باورها، ترجیحات و هنجارهاي هایی را ترجیح میروش انمدرس
تر کند. در این راستا، برخی از معلمان معتقد بودند که دروس باید معلم محور هایشان آسانرشته

باشد، جایی که معلم متخصص و مرجع ارائه اطلاعات باشد. با این وجود، روش معلم محور با 
هاي نوآورانه دانش آموزان، تفکر فکري، به خاطر سپردن، انباشته شدن افی ظرفیتتحریک ناک

،  1یت اتیانگآموحقایق، حفظ ضعیف دانش و وابستگی بالا در بین فارغ التحصیلان همراه است(
با توجه به نتایج تجربیات انجام شده توسط محققین، نتایج یادگیري دانشجویان  ).2021

دماتی حسابداري رضایت بخش نبوده است. به همین دلیل، تلاش براي حسابداري در دوره مق
هاي بهبود درك دانشجویان از مطالب مقدماتی حسابداري ضروري است. اگر یادگیري با روش

آموزشی جالب طراحی شود و اشتیاق دانش آموزان را براي دریافت درس افزایش دهد، 
هاي آموزشی و امروزه بسیاري از فعالیت شود.یادگیري کلاسی به خوبی و روان انجام می

کند. حسابداري درسی یادگیري در کلاس وجود دارد که دانش آموزان را خسته و تنبل می
است که بر جزئیات، تلخیص، درك و محاسبات تمرکز دارد، و همیشه با کلمه تعادل (توازن) 

ر طراحی شود ابیت هر چه بیشتاي با جذمرتبط است. بنابراین، یادگیري حسابداري باید به گونه
تا دانش آموزان در پذیرش دروس جدي باشند تا یادگیري با کیفیت پایین صورت 

) براي 1). بنابراین با توجه به اهمیت آموزش درس اصول حسابداري (2012، 2نگیرد(تورنر
 دانشجویان رشته حسابداري، پژوهش حاضر به دنبال پاسخ به این سوال است که آیا کاربست

هبود  تواند موجب بدو روش تدریس معکوس و کوانتومی در مقایسه با روش سنتی تدریس می
 عملکرد دانشجویان شود یا خیر؟ 

 ي پژوهشهامبانی نظري و توسعه فرضیه
حسابداري یکی از مهمترین منابع اطلاعاتی در زندگی تجاري است، زیرا دانش حسابداري 

بل اعتماد براي تصمیم گیري استفاده کنندگان مورد نیاز براي تهیه صورتهاي مالی دقیق و قا
اصول حسابداري یکی از دروس رشته حسابداري در سطح ). 2018، 3آنگاي کوتلوكاست(

اول مقدماتی در مقطع کارشناسی با گرایش حسابداري است. به طوري که این درس درك 
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و به ). 2012، 1وارن و یانگ(آورددانشجو از موضوعات حسابداري سطوح بالاتر را فراهم می

کند تا درك خود را از حسابداري به عنوان یک حرفه شکل دهند. دانشجویان کمک می
ها، ها، بدهیموضوعات اساسی این درس شامل مفاهیم و اصول حسابداري مربوط به دارایی

ها، قوانین ثبت دوطرفه، چرخه حسابداري و تهیه حقوق صاحبان سهام، درآمد و هزینه
مطالعه حسابداري مقدماتی مستلزم ). 2019، 2رینولدز و گریملی(شودهاي مالی میورتص

درك مفاهیم و اصول اولیه براي کاربرد و حل مسئله است. حسابداري مستلزم آن است که 
ختلف هاي مدانش آموزان اصول و مفاهیم منطقی و غالباً مبتنی بر قوانین را که سپس به روش

شوند، را بیاموزند. بنابراین، براي دانش آموزان بسیار مهم است ی اعمال میهاي عملدر موقعیت
که کاربرد یک تکنیک را یاد بگیرند و درك عمیقی از آن تکنیک داشته باشند تا از کاربرد 
مفهوم یا اصل در زمان مناسب به روش صحیح پشتیبانی کنند. علاوه بر این، اصول حسابداري 

دارند، بنابراین ضروري است که دانش آموزان قبل از حرکت به سمت تمایل به سلسله مراتب 
مطالعات قبلی شواهدي از ). 2012، 3جایجیرم(مفاهیم پیچیده تر، اصول اولیه را درك کنند

دهد و دلایل متعددي براي این عملکرد نامطلوب دانشجویان در حسابداري مقدماتی ارائه می
وانین نگهداري حساب دو طرفه و معادلات حسابداري امر وجود دارد. دانشجویان در درك ق

همچنین، از دیدگاه دانشجویان، . )2017، 4ها مشکل دارند(مت دنگیدر رابطه با درآمد و هزینه
حسابداري شامل توابع ریاضی، عدد و محاسبات است، بنابراین، انتزاعی است و درك آن دشوار 

یزه دانند و انگیان حسابداري را خسته کننده میعلاوه بر این، دانشجو. )2017، 5است(مت دنگی
براي دستیابی به اهداف آموزش بنابراین ).  2012، 6کمتري براي مطالعه حسابداري دارند(تورنر

هاي آموزشی مؤثر نباید بدیهی تلقی شوند. روش آموزشی از نظر حسابداري مقدماتی، روش
تکالیف آموزشی به منظور دستیابی به اهداف )، فرآیند برنامه ریزي و انجام 2007( 7یومزیولیک

تواند معلم محور، یادگیرنده محور یا ترکیبی هاي آموزشی میآموزشی است به طوري که روش
دهند که کارشان را براساس باورها، ترجیحات و هایی را ترجیح میباشد. اغلب، معلمان روش
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 ی از معلمان معتقد بودند که دروس بایدتر کند. در این راستا، برخهایشان آسانهنجارهاي رشته
). با این 2009، 1معلم محور باشد، جایی که معلم متخصص و مرجع ارائه اطلاعات باشد(احمد

هاي نوآورانه دانش آموزان، تفکر فکري، وجود، روش معلم محور با تحریک ناکافی ظرفیت
ارغ التحصیلان بالا در بین فبه خاطر سپردن، انباشته شدن حقایق، حفظ ضعیف دانش و وابستگی 

). از سوي دیگر، برخی از معلمان رویکردهاي یادگیرنده محوري 20018، 2مرتبط است(آدیمی
 هايشود. روشکنند که در آن نقش آنها به تسهیل فرآیند تدریس محدود میرا اتخاذ می

ري از یند یادگییادگیرنده محور با تخیل، انتقاد و مهارت، مشارکت فعال دانش آموزان در فرآ
طریق بحث و درگیري فکري و همچنین پیشرفت یادگیري بالاتر و اثربخشی در آموزش و 

) مشاهده کرد که آموزش یادگیرنده محور 2012( 4). چیکا2009، 3یادگیري همراه است(احمد
یک استراتژي قدرتمند براي بهبود پیشرفت یادگیري در امتحان و بکارگیري دانش و 

آموزش سنتی حسابداري اغلب بر تکمیل کار، حفظ کردن و ب شده است. هاي کسمهارت
محیط کسب و کار پویا  کند.هاي مستقیم که ماهیت توصیفی یادگیري دارند، تأکید میپاسخ

کنونی نیازمند یادگیري عمیق است که در آن فراگیران باید بتوانند با استفاده از دانش موجود 
از سوي دیگر ). 2013، 5ترنر و باسکرویلرا مفهوم سازي کنند( هاي جدیدها و استراتژيایده

د هاي یادگیري جدیهاي دیجیتال وکاربرد آنها در آموزش، اکولوژيتوسعه روزافزون فناوري
دهد. ها و منابع جدید یادگیري مبتنی بر وب را به فراگیران ارائه میکند که فرصترا تسهیل می

املی، اتخاذ رویکردهاي نوآورانه در آموزش عالی را تسهیل هاي تعاین گسترش سریع فناوري
اي بکههاي یادگیري شکرده است که به ترویج یادگیري مشارکتی، کاوش و تحقیق در محیط

کند. در این زمینه است که رویکردهاي جایگزین براي آموزش معلم محور آنلاین کمک می
ت ها، ضروري اسصرف نظر از چالش است.پدید آمده و پیشرفتی در آموزش عالی ایجاد کرده 

). 2020، 6تانگ و همکاران(هاي دانشگاهی به ارائه خدمات آموزشی مؤثر ادامه دهندکه برنامه
هاي بسیار متنوعی براي اطمینان از اینکه تدریس به طور منظم انجام به همین دلیل، مکانیسم
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)، پژوهشی با عنوان 1399ئیان و مشایخ (). طباطبا2021، 1فرر و مارتینز(شود، ایجاد شده استمی

مقایسه اثرگذاري روش آموزش ترکیبی و چهره به چهره بر عملکرد دانشجویان رشته 
حسابداري، را با هدف بررسی تاثیر روش ترکیبی فناوري اطلاعات در آموزش به روش سنتی 

از روش پیش آزمون چهره به چهره با روش سنتی را انجام دادند، براي اجراي این پژوهش آنها 
و پس آزمون با گروه کنترل و آزمایش بر روي دانشجویانی که در نیمسال اول سال تحصیلی 

را اخذ کرده بودند، استفاده شده است. همچنین براي تحلیل  1درس حسابداري میانه  99-98
یق فناوري فدهد تلاند. نتایج این پژوهش آنها نشان مینتایج از تحلیل کواریانس استفاده نموده

در آموزش حسابداري تفاوتی در سطح عملکرد تحصیلی دانشجویان نسبت به روش چهره به 
 کند. چهره ایجاد نمی

 روش تدریس معکوس
آموزش معکوس از دو بخش اصلی تشکیل شده است: یادگیري تعاملی و ارتباطی داخل 

این روش محتواي  ). در2014، 2کلاس و تعلیم با کمک رایانه خارج از کلاس درس(رواچ
درسی، خارج از کلاس درس و به وسیله فناوري هاي مختلف در اختیار دانش آموزان قرار داده 

ال، ها، رفع اشک). و کلاس درس مکانی براي گفتگو درباره دانسته2016شود(اسماعیلی فر، می
زین ایگفعالیتهایی که قرار است در خانه اتفاق بیفتد، ج .پرسش و پاسخ و حل تمرین است

شود و از این رو به این روش آموزشی، روش آموزش معکوس تدریس در کلاس درس می
با معکوس کردن کلاس درس، دانش آموزان زمان بیشتري براي حل ). 2016، 3(الوبهگویندمی

مشکلات به طور جداگانه از طریق مشارکت با همسالان از طریق آموزش از راه دور خواهند 
هاي طولانی کلاس درس وجود دارد که به ها و بحثبیشتري براي تمرین داشت. همچنین زمان

حسینی و  ).2014، 4کند به فهم عمیق تري از مفاهیم برسند(گارزادانش آموزان کمک می
هاي تدریس معکوس و سخنرانی )، پژوهشی با عنوان مقایسه اثربخشی روش1401جعفرزاده (

و  سازمانی، را با روش پیش آزمون-شناسی صنعتی (سنتی) بر یادگیري دانشجویان درس روان
نفر از دانشجویان دختر در دو گروه کلاسی انجام دادند. نتایج این پژوهش  78پس آزمون در بین 
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آنها نشان داد که روش تدریس معکوس به طور معناداري بیش از روش تدریس سخنرانی به 

 کند.بهبود عملکرد دانشجویان کمک می

 کوانتومیآموزش 
هاي اخیر تلاش کرده است تا امکان کاربرد ترکیبی از هایی که در سالیکی از فرانظریه

اي سریع، یکپارچه و اثربخش در جریان کلاس درس مهیا سازد، هاي آموزشی را به گونهتئوري
مدل آموزش کوانتومی است. هرچند پسوند کوانتومی بیشتر نوعی استعاره است، اما فلسفه 

و یادگیري کوانتومی در فلسفه فیزیک کوانتومی ریشه دارد. مفاهیمی مانند سرعت،  آموزش
هاي غالب در فیزیک و مکانیک کوانتومی در مقابل درهم تنیدگی و عدم قطعیت دانش واژه

ها در فیزیک نیوتونی هستند. فیزیک کوانتوم ذهن و آگاهی انسان را پیش بینی پذیري پدیده
ی ها یعنداند به طوري که معتقد است بدون وجود انسان واقعیتجهان میهاي وارد بر واقعیت

 داشتند. در واقع مطابق این فلسفه نقش سطحشوند، وجود نمیدنیاي ماده اینگونه که مشاهده می
هاي اي برخوردار است. یکی از زمینهآگاهی انسان در تاثیرگذاري بر وقایع جهان از اهمیت ویژه

اي از نتومی در حوزه آموزش است. یادگیري کوانتومی هسته اصلی مجموعهکابردي نظریه کوا
 ها به وسیله مغز و کاربرد عملیهاي یادگیري است که به نحوه و سرعت سازمان دهی دادهنظریه

پردازد. یاددهی و یادگیري کوانتومی با استقرار یک مدل تحقیقات مغز در فرآیند یادگیري می
گرداند و دانشجویان را به سطح یادگیرندگانی س را به استادان باز میساده و پویا لذت تدری

). آموزش کوانتومی بر روابط پویا در محیط 2017، 1تانگ فندهد(سیري ناپذیر ارتقاء می
کند که آموزش )، بیان می2010( 3). دیپورتر2018، 2عبدالرحمن و همکارانکلاس تمرکز دارد(

برخی از . )2010( 4ک یادگیري است. همچنین به گفته ریانتوکوانتومی یک تغییر زنده در سب
 به شرح زیر است:   TANDUR مراحل یادگیري آموزش کوانتومی شامل

 دهد.استاد با تشریح مزایاي درس براي دانشجویان، علاقه آنها به یادگیري را افزایش می: رشد .1

ه ز آموزش یک مطلب بارائه تجربه: در این مرحله، معلم تجربیات یادگیري را قبل ا .2
دهد تا میل طبیعی براي کاوش ایجاد شود. سپس با ترکیبی از دانش آموزان ارائه می
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یک موسیقی ملایم، و ویدیو کلیپ آموزشی دانشجویان به فضایی آرام که از قبل به 

نماید وسیله پوسترهاي مربوط به روش یادگیري کوانتومی تزیین شده است، منتقل می
 براساس علائق فردي، گروه بندي خواهند شد.و دانشجویان 

شود، معلم کلمات هنگامی که مطالب آموزشی ارائه مینام گذاري/ ارائه مطالب:  .3
دهد، به طوري که معلم محتواي اصلی ها یا ورودي را ارائه میکلیدي، مفاهیم، فرمول

ر و هاي تفککند و دانش آموزان برچسب زدن، مهارترا ارائه، دسته بندي و تعیین می
 آموزند. هاي تحصیلی را میاستراتژي

 شود که نتایج گروه خود را در مقابل کلاساز هر گروه خواسته مینشان دادن:  .4
 استاد با .توانند به صورت گروهی پاسخ دهندهاي دیگر میارائه کند.گروه

 مککپرسیدن سوالات مرتبط به دانشجویان براي یافتن پاسخ براي مسائل مورد بحث 
 نماید. می

. در کندتکرار: اتصالات عصبی را تقویت کرده و حافظه دانش آموزان را مرتب می .5
این مرحله دانش آموزان با توجه به موضوعی که در خصوص آن بحث شده، موارد 

 کنند.مهم را با راهنمایی استاد، یادداشت می
د و در مطالب اشته باشنجشن گرفتن: براي اینکه دانش آموزان اعتماد به نفس بیشتري د .6

ه هاي مختلف با توجه بهاي گروهبعدي اشتیاق بیشتري نشان دهند، معلمان از تلاش
 ).2021، 1سیبارانیدهد(عملکردشان تقدیر نموده و به آنها پاداش می

  ها یا سوالات پژوهشفرضیه
هاي تدریس معکوس و رود بکارگیري روشبا توجه به مبانی نظري پژوهش انتظار می

کوانتومی در مقایسه با روش تدریس سنتی موجب بهبود عملکرد دانشجویان درس اصول 
 باشند: هاي پژوهش به شرح زیر قابل بررسی می) شود، لذا فرضیه1حسابداري (

هاي تدریس سنتی، مورد آموزش با روش عملکرد دانشجویان در سه گروه فرضیه اول:
 معکوس و کوانتومی به طور معنی داري متفاوت است.

هاي تدریس معکوس و کوانتومی در مقایسه با روش تدریس کاربست روشفرضیه دوم: 
 شود.سنتی موجب بهبود عملکرد دانشجویان می
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 شناسی پژوهشروش

 شدباپس آزمون با گروه کنترل می -و از نوع پیش آزمون  آزمایشیپژوهش حاضر شبه 
 است. ) ارائه شده1(جدول در ). دیاگرام این طرح 1401(دلاور، 

ل  دو ن  .1ج ش آزمو م پی ن –دیاگرا س آزمو  پ

 آزمونپس انجام آزمایش آزمونپیش گروه

 T1  T2 تدریس سنتی

 T1 X1 T2 تدریس معکوس

 T1 X2 T2 تدریس کوانتومی

 
)، در 1جامعه آماري پژوهش حاضر شامل تمامی دانشجویان درس اصول حسابداري (

هاي آزاد شهرستان رفسنجان بود. به منظور اجراي پژوهش با استفاده از روش نمونه دانشگاه
سه گروه کلاسی در دانشگاه آزاد رفسنجان انتخاب شد. گروه کنترل این گیري در دسترس، 
نشجو براي آموزش با روش تدریس سنتی، گروه آزمایش اول با نفر دا 23پژوهش متشکل از 

نفر دانشجو  23نفر براي آموزش با روش تدریس معکوس و گروه آزمایش دوم شامل  32تعداد 
براي آموزش با روش تدریس کوانتومی بودند. تخصیص افراد به هر کلاس به روش کاملا 

نترل براساس نمرات سنجش عملکرد تصادفی انجام شد. همگنی دو گروه آزمایش و گروه ک
بررسی شد. سوالات نمرات ستجش عملکرد به صورت تشریحی طراحی شد و روایی آن به 

نفر از استادان حسابداري رسید. متغیرهاي نوع استاد، نحوه ارزیابی و نوع منبع درسی با  5تایید 

ر سایر ها از نظودن گروهها کنترل شد. علاوه بر این، وضعیت همگن بسازي آنها در گروهیکسان
متغیرهاي کنترلی (شامل جنسیت و علاقه مندي به رشته حسابداري) نیز با استفاده از آزمون کاي 

هاي )، فراوانی دو جنس پسر و دختر بین گروه2(جدول اسکوئر بررسی شد. مطابق نتایج 
هاي مورد وه). بنابراین همگنی دو جنس بین گر=470/0Pدار ندارد (آزمایش تفاوت معنی

آزمایش  شود. همچنین تفاوت فراوانی افراد علاقمند به حسابداري بین سه گروهمطالعه تأیید می
هاي آزمایش از نظر علاقه به حسابداري نیز ). بنابراین همگنی گروه=533/0Pدار نبود (معنی

 شود. تأیید می
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ل  دو ی2ج دن ی آزمو هش. آمار توصیف ي پژو  ها

 گروه متغیر
 فراوانی (درصد)

P* 
 کوانتومی سنتی معکوس

 جنسیت
 )5/56(13 )6/40(13 )2/52( 12 پسر

470/0 
 )5/43(10 )4/59(19 )8/47(11 دختر

علاقمندي به 
 حسابداري

 )5/43( 10 )4/34(11 )5/43(10 کم
 )8/34( 8 )4/34( 11 )4/17( 4 متوسط 533/0

 )7/21( 5 )3/31( 10 )1/39( 9 زیاد
 آزمون کاي اسکوئر .*

 
آزمون هر سه گروه، سؤالات طراحی شده را پاسخ دادند. قبل انجام مداخله و در مرحله پیش

ک (تدریس منظم و منطقی بر یسپس گروه اول به عنوان گروه کنترل با روش تدریس سنتی 
هاي آموزش داده شد. در ادامه دو گروه آزمایش، با استفاده از روشطرح درس رسمی) 

ش و آزمای آزمون براي دو گروهعکوس و کوانتومی تحت آموزش قرار گرفتند. نهایتاً پسم
گروه کنترل انجام شد. براي انجام تدریس با روش معکوس در گروه آزمایش اول، تدریس 

هاي مشخص شده به طور جداگانه توسط مدرس، ضبط شد. تدریس مباحث مربوط به سرفصل
هاي اجتماعی براي دانشجویان ارسال و ایشان از طریق شبکه مربوطه یک هفته قبل از کلاس

ملزم به تماشاي ویدئو تدریس مبحث ارسالی و انجام تکالیف ارائه شده در ویدئو شدند. سپس 
در جلسه کلاسی مرور مبحث تدریس شده به منظور یادآوري مطالب و همچنین آموزش 

ک د، انجام و به حل تمرینات و مسائل با کماندانشجویانی که موفق به دیدن ویدئو تدریس نشده
در گروه آزمایشی دوم، روش تدریس کوانتومی اعمال شد. مدل دانشجویان پرداخته شد. 

هاي پیشنهادي ارائه شده در کتاب راهنماي مطالعه و اجراي یادگیري کوانتومی با استفاده از مدل
مدرس با دعوت به آرامش و تمرکز  ) اجرا شد. براساس این مدل ابتدا2007، 1تلیرکوانتومی(

دانشجویان، تلاش کرد تا توجه دانشجویان را به موضوع درسی جلب نموده و مسائلی که بتواند 
دانشجویان را با موضوع درسی درگیر نماید، مطرح کند. سپس دانشجویان براساس علائق فردي، 

تبط با مبحث یپ آموزشی مرگروه بندي شدند. سپس با ترکیبی از یک موسیقی ملایم، ویدیو کل
انشجویان به فضایی آرام که از قبل به وسیله پوسترهاي مربوط به روش یادگیري ، دمورد تدریس
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کوانتومی تزیین شده، منتقل شدند. در ادامه دانشجویان با یکدیگر به بحث و تبادل نظر پرداخته 

) با مشارکت دانشجویان انجام شد. در پایان پس از انجام 1و تدریس درس اصول حسابداري (
هاي مختلف بر حسب عملکردشان تکلیف مشخص شده براي هر گروه، به طور جداگانه گروه

 ها و آزمون فرضیات پژوهش از روشقرار گرفتند. به منظور تجزیه و تحلیل دادهمورد تشویق 
 SPSSفزار ها با استفاده از نرم اتحلیل کوواریانس تک متغیري استفاده شد. تجزیه و تحلیل داده

 انجام شد.  2016انجام شد. رسم نمودار با استفاده از نرم افزار اکسل نسخه  26نسخه 

  هاي پژوهشیافته

 آمار توصیفی پژوهش
نتایج آمار توصیفی (میانگین، انحراف معیار، کمینه و بیشینه) سه گروه تدریس سنتی، تدریس 

) درج شده 3(جدول آزمون در آزمون و پسمعکوس و تدریس کوانتومی در دو مرحله پیش
دو مرحله  ) براي گروه کنترل در1میانگین نمرات اکتسابی اصول حسابداري (است. مطابق نتایج، 

آزمون و پس آزمون تغییر محسوسی نداشته است. اما براي دو گروه آزمایش در مرحله پیش
ها با در داري تفاوت بین گروهآزمون افزایش یافته است. معنیآزمون نسبت به مرحله پیشپس

 . دآزمون با استفاده از آزمون تحلیل کوواریانس بررسی شهاي اولیه در پیشنظر گرفتن تفاوت

ل  دو ه .3ج در سه گرو ن  س آزمو ن و پ ش آزمو ل پی ح در مرا ی نمرات   مشخصات توصیف
 بیشینه کمینه انحراف معیار میانگین زمان گروه

 تدریس سنتی
 (کنترل)

 13 10 89/0 83/11 آزمونپیش

 13 11 79/0 91/11 آزمونپس

 تدریس معکوس

 )1(آزمایش 

 14 9 29/1 94/11 آزمونپیش

 20 16 93/0 91/17 آزمونپس

 تدریس کوانتومی

 )2(آزمایش 

 15 9 09/2 26/12 آزمونپیش

 18 14 20/1 09/16 آزمونپس

 هاي پژوهشآزمون فرضیه
 تحلیل کوواریانس بررسی شد.  هاي آزمونفرضیات پژوهش، مفروضه پیش از انجام آزمون

ی هاي آزمایشها در گروهدادههاي لازم در تحلیل کوواریانس، نرمال بودن یکی از پیش فرض
). 4 جدولاسمیرنوف بررسی شد (-است. این پیش فرض با استفاده از آزمون کولموگروف
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ه بود 05/0ها بیشتر از هاسمیرنوف در همه گرو-آزمون کولموگروفدر  Pمطابق نتایج، مقدار 

 ها تأیید شد.بنابراین فرض نرمال بودن دادهاست، 

ل  دو ن کلموگروف .4ج ج آزمو تای ن آزمایش-ن د و ل ب ی نرما ت بررس جه  اسمیرنوف 

 نوع تدریس
 آزمونپس آزمونپیش

 P آماره P آماره
 077/0 233/0 061/0 253/0 سنتی

 054/0 272/0 200/0 149/0 معکوس
 094/0 167/0 103/0 165/0 کوانتومی

 
متغیر  مورد مطالعه، تعامل بین به منظور بررسی مفروضه همگنی شیب رگرسیون در سه گروه

) ارائه 5(جدول آنالیز واریانس بررسی شد که نتایج آن در جدول همپراش و متغیر مستقل در 
نشد  دارپیش آزمون به لحاظ آماري معنی× شده است. مطابق نتایج اثر تعاملی گروه 

)565/0P=شود. ید میتأی ). بنابراین مفروضه همگنی شیب خط رگرسیون بین سه گروه آزمایش 

ل  دو ل .5ج ش و متغیر مستق همپرا ن متغیر  ل بی ی تعام  بررس

 F P میانگین مجذورات درجه آزادي مجموع مجذرات منابع تغییرات

 565/0 575/0 266/0 2 531/0 پیش آزمون× گروه 

 
خطاهاي آزمایشی از آزمون لوین استفاده شد. نتایج بررسی  براي بررسی همگنی واریانس

 ). =127/0Pواریانس خطاها حاکی از برقراري این مفروضه بود (مفروضه 

ل  دو ی .6ج ي آزمایش ها طا خ س  ی واریان همگن ی بر  ن مبن وی ن ل ج آزمو تای  ن

F df1 df2 P 
12/2 2 75 127/0 

 
ل  ي ( .7جدو دار ل حساب س اصو خله بر نمرات در ی اثر مدا ت بررس ل کوواریانس جه  )1نتایج  تحلی

 df مجذوراتمجموع  منابع تغییرات
میانگین 

 مجذورات
F P 

مجذور اتا 
 تفکیکی

 53/0 >001/0 53/84 59/38 1 59/38 پیش آزمون
 93/0 >001/0 70/520 71/237 2 42/475 گروه
    46/0 74 78/33 خطا
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آزمون معنی دار است آزمون بر نمرات پس)، اثر نمرات پیش7(جدول مطابق نتایج 
)001/0P< .( متغیر همپراش و وابسته همبستگی وجود دارد. همچنین اثر متغیر گروه بنابراین بین

یعنی پس از کنترل اثر پیش آزمون، اختلاف معناداري بین ). >001/0Pدار است (نیز معنی
 93/0میانگین نمرات سه گروه در پس آزمون وجود دارد. براي متغیر گروه مجذور اتا تفکیکی 

درصد از تغییرات نمرات اصول  93آزمون، اثر پیش با حذفدهد بدست آمد که نشان می
 شود. ) توسط متغیر گروه توضیح داده می1حسابداري (

ل  دو ی .8ج ونفرون ی ب ن تعقیب ج آزمو تای طالعه ن د م ه مور ن سه گرو ي مقایسه میانگی  برا
 % 95حدود اطمینان  P تفاوت میانگین مقایسه

 39/6 49/5 >001/0 94/5 تدریس معکوس-تدریس سنتی

 46/4 47/3 >001/0 96/3 تدریس کوانتومی-تدریس سنتی

 -52/1 -43/1 >001/0 -98/1 تدریس کوانتومی-تدریس معکوس

 
) آورده شده است. مطابق 8(جدول ها در هاي تعدیل شده گروههاي زوجی میانگینمقایسه

 ). >001/0Pشود (دار مشاهده میها اختلاف معنینتایج، بین تمام گروه
 

 
دار ن. 1 نمو ي (مقایسه میانگی دار حساب ل  ه اصو ه نمر د ل ش دی ي تع ي 1ها ها ن  ه (ستو در سه گرو  (

ی ي تفاوت معن ظر آمار از ن حروف متفاوت،  ي  د)دارا دارن  دار 
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دهد. براساس ) را در سه گروه، نشان می1)، مقایسه میانگین نمره اصول حسابداري (1نمودار (

) براي گروه روش تدریس معکوس بیشتر از گروه با 1ي (نمودار، میانگین نمره اصول حسابدار
روش تدریس کوانتومی و براي هر دو گروه تدریس معکوس و کوانتومی بیشتر از روش تدریس 

 سنتی بود.

 گیري و پیشنهادهابحث، نتیجه
دهد عملکرد دانشجویان در سه گروه مورد آموزش با روش نتایج پژوهش حاضر نشان می

کوس و کوانتومی به طور معنی دار متفاوت بوده و بعبارتی فرضیه اول پژوهش تدریس سنتی، مع
هاي گیرد، همچنین نتایج حاکی از آن است که بکارگیري هر یک از روشمورد تایید قرار می

)، به مراتب نتایج 1تدریس معکوس و کوانتومی به منظور آموزش درس اصول حسابداري (
ه داشته و موجب بهبود عملکرد دانشجویان گردیده است، ببهتري نسبت به روش سنتی تدریس 

هاي تدریس بیانی دیگر فرضیه دوم پژوهش مبنی بر بهبود عملکرد دانشجویان در کاربست روش
معکوس و کوانتومی در مقایسه با روش سنتی تدریس نیز تایید گردید. به طور کلی در 

اده از روش مشخص گردید استف بکارگیري روش تدریس معکوس نسبت به روش سنتی تدریس
تدریس معکوس موجب بهبود سطح نمرات اکتسابی دانشجویان گردیده است. همچنین با 
مدیریت و افزایش زمان آموزش از طریق ارسال ویدئوي تدریس زمان آموزش براي تدریس و 

هاي روش تدریس سنتی در درس اصول تمرین تمامی مباحث بهبود یافته و یکی از چالش
)، که کمبود زمان و محدودیت جلسات آموزشی است، مرتفع گردیده است. 1بداري (حسا

)، 2019)، ریویادي و هندري یلی (2014نتایج این بخش از پژوهش با نتایج پژوهش هاي گارزا (
شود مدرسان حسابداري بسته ) همراستا است. بنابراین پیشنهاد می1401و حسینی و جعفرزاده (

) از روش تدریس معکوس 1ت موجود براي تدریس درس اصول حسابداري (به شرایط و امکانا
دهد در خصوص بکارگیري روش تدریس استفاده نمایند. از سوي دیگر نتایج نشان می

) به عنوان الفباي رشته حسابداري نیازمند 1کوانتومی با توجه به اینکه درس اصول حسابداري (
ی که با باشد، دانشجویانانگیزه یادگیري و مشارکت می تعامل استاد و دانشجو، و ایجاد روحیه و

روش کوانتومی مورد آموزش قرار گرفتند به مراتب نسبت به دانشجویان مورد آموزش با روش 
) بیان داشت آموزش 2009سنتی تدریس از عملکرد بالاتري برخوردار هستند. به طوري که وینا (

تواند موجب بهبود هاي فردي تاکید دارد و میپتانسیل و فرآیند تحقق کوانتومی بر بهبود توانایی
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یادگیري و عملکرد فراگیران شود. نتایج این بخش از پژوهش نیز با نتایج پژوهش سیبرانی 

) مبنی بر بهبود افزایش سطح یادگیري دانشجویان حسابداري در استفاده از روش تدریس 2021(
ظور ها و موسسات آموزش عالی به منشود دانشگاهکوانتومی مطابقت دارد. بنابراین پیشنهاد می

بهبود سطح یادگیري و عملکرد دانشجویان و افزایش درك مفاهیم مقدماتی حسابداري، با 
س هاي تدریس معکوفراهم آوردن امکانات و تجهیزات آموزشی مناسب، بستر کاربست روش

)، که از اهمیت بالایی 1ي (و کوانتومی را براي دروس حسابداري از جمله درس اصول حسابدار
هاي دانشجویان برخودار است، گامی مهم در راستاي بهبود سطح براي شکل گیري آموخته

نهاد هاي آتی پیشیادگیري و بازخورد آموزشی دانشجویان بردارند. همچنین براي انجام پژوهش
ابی یهاي فوق در سایر دروس تخصصی حسابداري نیز بررسی و ارزشود کاربست روشمی

عدم همکاري  -1توان به: هاي مهم شناسایی شده در پژوهش حاضر میگردد. از جمله محدویت
ارتباط  -2هاي دانشگاهی به منظور فراهم آوردن تجهیزات آموزشی لازم و هزینه مربوطه و واحد

هاي کنترل و آزمایش، به عنوان عاملی براي تهدید روایی درونی این پژوهش، اشاره بین گروه
 نمود. 

 ملاحظات اخلاقی
 حامی مالی: مقاله حامی مالی ندارد.

 اند.سازي مقاله مشارکت داشتهمشارکت نویسندگان: تمام نویسندگان در آماده
 گونه تعارض منافعی وجود ندارد.تعارض منافع: بنا بر اظهار نویسندگان در این مقاله هیچ

 است.رعایت شدهرایت رایت: طبق تعهد نویسندگان حق کپیتعهد کپی
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